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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1. Пояснительная записка 

Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования 

муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения Починковского 

детского сада № 3 (далее Программа) разработана в соответствии с действующим 

законодательством, нормативными правовыми актами и иными документами, 

регламентирующими деятельность дошкольной образовательной организации: 

- Федеральным законом от 29.12.2012 № 273-ФЗ (ред. от 23.07.2013) «Об 

образовании в Российской Федерации»; 

- приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 

17.10.2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного 

стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте России 14.11.2013 № 

30384); 

- приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 

30.08.2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления 

образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - 

образовательным программам дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте 

России 26.09.2013 № 30038); 

- приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 

28.12.2010 г. № 2106 «Об утверждении федеральных требований к образовательным 

учреждениям в части охраны здоровья обучающихся, воспитанников» (зарегистрирован в 

Минюсте России 02.02.2011 № 19676); 

- постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 сентября 2020 г. N 28 «Об утверждении санитарных правил СП 

2.4.1.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и 

обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи» 

- Уставом МБ ДОУ Починковского детского сада № 3 

Программа служит механизмом реализации Федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования и раскрывает принципы организации, 

методы, приемы, порядок организации совместной деятельности детей и взрослых, а также 

самостоятельной деятельности детей в пространстве и во времени, способствующей 

реализации целевых ориентиров. 

Содержание Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает четыре 

основных раздела - целевой, содержательный, организационный и дополнительный. 

Программа определяет цель, задачи,   планируемые   результаты,   содержание   и 

организацию образовательного процесса на уровне дошкольного образования. 

Программа обеспечивает развитие личности детей дошкольного возраста в различных 

видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и 

физиологических особенностей. 

Программа направлена на: 

 создание условий развития ребенка, открывающих возможности для его 

позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих 

способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим 

возрасту видам деятельности; 

 на создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой 

систему условий социализации и индивидуализации детей. 
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Обязательная часть Программы построена на основе 

- Примерной основной образовательной Программы дошкольного образования, одобренной 

решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию 

(протокол № 2/15 от 20 мая 2015 г.) и с учетом основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой, М.А. Васильевой. - М.: Мозаика-Синтез, 2014 г. 

- Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. 

Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014. — 386 с. 

- Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у 

детей. Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В.Туманова, С.А. Миронова, А.В. Лагутина. – 

М.: Просвещение,2008. 

 

Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации - русском. Срок 

реализации Программы- 1 год. 

Разработчиком Программы является педагогический коллектив МБ ДОУ Починковского 

детского сада № 3 

 

1.1. Цели и задачи Программы 

Цель: реализация модели коррекционно-развивающей психолого-педагогической работы, 

максимально обеспечивающей создание условий для развития детей 6-7 лет с тяжелыми 

нарушениями речи; создание благоприятных условий для полноценного проживания 

ребенком дошкольного детства; формирование основ базовой культуры личности, 

всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии с возрастными и 

индивидуальными особенностями; подготовка к жизни в современном обществе, 

формирование предпосылок к учебной деятельности, обеспечение безопасности 

жизнедеятельности дошкольника. 

Задачи: 

1. Создание условий для овладения детьми самостоятельной, связной, 

грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой 

русского языка; 

2. Охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе 

их эмоционального благополучия; 

3. Обеспечение равных возможностей полноценного развития каждого 

ребѐнка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, 

языка, социального статуса, психофизиологических особенностей; 

4. Обеспечение преемственности основных образовательных программ 

дошкольного и начального общего образования; 

5. Создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их 

возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями развития 

способностей и творческого потенциала каждого ребѐнка как субъекта отношений с 

самим собой, другими детьми,взрослыми и миром; 

6. Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основедуховно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в 

обществе правил, и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

7. Формирование общей культуры личности воспитанников, развитие их 
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социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребѐнка, формирования 

предпосылок учебной деятельности; 

8. Формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, 

индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей; 

9. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения 

компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и укрепления 

здоровья детей. 

10. Воспитание гуманной, духовно - нравственной личности, достойного 

будущего гражданина России, патриота своего Отечества. 

 

1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

Программа сформулирована в соответствии с основными принципами 

дошкольногообразования. 

При разработке Программы учтены принципы как общей, так и коррекционной 

педагогики: 

- принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей 

развития ипотребностей каждого ребенка; 

- принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса; 

- принцип поддержки детской инициативы и формирования 

познавательныхинтересов каждого ребенка; 

- принцип интеграции усилий специалистов; 

- принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия 

требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и 

возрастным особенностям детей; 

- принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

- принцип постепенности подачи учебного материала; 

- принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих 

возрастныхгрупп во всех пяти образовательных областях; 

- принцип партнерского взаимодействия с семьей. 

 
Подходы в формировании программы: (По Выготскому Л.С.) 

В основу Программы положены методологические подходы: 

 
№ 
n/n 

Подходы Определение 
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1 Личностно- 

ориентирован 

ный подход. 

Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание 

ребѐнка полноценным участником (субъектом) образовательных 

отношений, разностороннее, свободное и творческое развитие 

каждого ребѐнка, реализация их природного потенциала, 

обеспечение комфортных, бесконфликтных и безопасных условий 

развития воспитанников; поддержка инициативы детей в 

различных видах деятельности; психологическая защищѐнность 

ребѐнка, обеспечение эмоционального комфорта условий для 

самореализации; развитие ребѐнка в соответствии с его 

склонностями, интересами и возможностями, создание условий 

для воспитания и обучения каждого воспитанника с учѐтом 

индивидуальных особенностей его развития (дифференциация и 

индивидуализация). 

2 Индивидуаль 

ный подход 

Гибкое использование педагогом различных форм и методов 

воспитания по отношению к каждому ребенку. Индивидуальный 

подход необходим каждому ребенку, т.к. помогает ему осознать 

свою индивидуальность, научиться управлять своим поведением, 
эмоциями, адекватно оценивать собственные сильные и слабые 

стороны. 

3 Системно- 

деятельный 

подход: 

Формирование познавательных интересов и познавательных 

действий ребѐнка в различных видах деятельности, организация 

детской деятельности, в процессе которой они самостоятельно 

делают «открытия», узнают новое путѐм решения проблемных 

задач. 

4 Компетентно 

стный подход 

«Выращивание» у воспитанников способности переносить 

полученные знания в ситуации самостоятельной деятельности, 
инициировать и поощрять потребность детей самостоятельно 

находить решения нестандартных задач и проблемных ситуаций. 

5 Диалогически 

й подход 

Становление личности, развитие его творческих возможностей, 

самосовершенствование в условиях равноправных 

взаимоотношений с другими людьми, построенных по принципу 

диалога, субъект-субъектиных отношений. 

6 Средовой 

подход 

Предусматривает использование возможностей развивающей 

предметно-пространственной среды образовательного 

учреждения в воспитании и развитии личности ребенка. 

7 Культурологи 

ческий 

подход 

Предполагает     решение     образовательных     задач     на 

основе культурных традиций, сложившихся в конкретном обществе, 

соответствовать особенностям и менталитету нации, бережно 

сохранять и передавать лучшие достижения культуры. 
Подчеркивает ценность уникальности пути развития своего 
каждого региона (своего родного края). 

 

1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики. 

Основными участниками реализации Программы являются: дети старшего 

дошкольного возраста, родители (законные представители), педагоги. 

В дошкольное образовательное учреждение принимаются дети в возрасте 

от 1,5 до 7-8 лет в режиме 10,5 часового пребывания воспитанников с 7.00 до 

17.30 при 5-ти дневной рабочей неделе. В учреждении функционируют 5 групп 

общеразвивающей направленности, 1 комбинированной направленности, 
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комплектование которых осуществляется по возрастному принципу. 

Возрастные особенности развития детей 

 Возрастные особенности детей от шести до семи лет – стр. 248-250 

Основной общеобразовательной программы дошкольного образования 

«От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, 

М.А. Васильевой.– М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2014 г. 

Характеристики, значимые для разработки и реализации Программы: 

- Примерная адаптированная основная образовательная программа для до 

школьников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. 

Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 

2014., с.8-17 

- Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития 

речи у детей. Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В.Туманова, С.А. Миронова, А.В. 

Лагутина. – М.: Просвещение,2008. 

 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи—это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи 

развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное 

развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой 

дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном 

развитии, к своеобразному формированию психики. 

 

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития 

(по Р.Е. Левиной) 

Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном 

состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество 

общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированны. 

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка — де), часто 

сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, 

сходных со словами (петух — уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на 

произносимое слово (воробей — ки). 

В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они 

недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в 

неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти 

отсутствует. 

Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним названием, 

ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа 

обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью 

чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, 

оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую 

блестящую поверхность. 

Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных 

ситуациях называют разными словами, например, паук-жук, таракан, пчела, оса и т. п. 

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — 
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дверь) или наоборот (кровать — спать). 

Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми 

предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не 

используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения 

грамматических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных 

флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно  

обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — 

открой). 

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, 

однако понимание речи вне ситуации ограничено. 

На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как 

грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание 

значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число 

существительных, прошедшее время глагола, мужской иженский род прилагательного 

и т. д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай 

карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание 

(например, рамка — марка,деревья — деревня). 

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью 

отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное 

предложение: Папа туту — папа уехал. 

Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не 

сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние 

звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный характер 

звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. Произношение 

отдельных звуков лишено постоянной артикуляции. 

Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. 

В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В 

отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух 

слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и 

четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, 

часто употребляемые в речи). 

Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить 

отдельные звуки в слове. 

  
Общая характеристика детей со вторым уровнем 

речевого развития(по Р.Е. Левиной) 

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно 

качественных) и наречий. В результате коррекционно- логопедической работы дети 

начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных 

значениях. 

Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест 

надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово 

заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко 

не). 

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются 

попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но 

часто эти попытки оказываются неудачными. 

Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — 

в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными 



9 
 

в числе и роде. 

Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. 

Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично 

изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени 

глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, 

Витя елку иду). 

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа 

глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и 

женского рода (например, мама купил). 

Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не 

употребляется. 

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и 

глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная 

грибы). 

Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются 

(собака живет на будке, я был елка). 

Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. 

Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти 

попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения 

по картинке: на…на…стала лето…лета…лето). 

Способами словообразования дети не владеют. 

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее 

развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. 

Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, 

неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они 

начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение 

неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного и 

множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода 

глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают 

ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные 

морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и 

рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых 

ситуациях. 

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их 

неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время 

отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут 

определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно 

произносимых звуков в детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще 

оказываются звуки [С], [С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ] [Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], 

[Г], [Г′]. Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. 

Гласные артикулируются неотчетливо. 

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи 

существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей 

ярко проявляется при произнесении слов и предложений. 

Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав 

этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав односложных 

слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, 

состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая). 

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового 
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состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в 

слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов 

воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым 

и прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. 

Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных 

слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков: 

звезда — вида. 

В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском звуков, допускают 

перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. Искажения в 

трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, 

пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение 

многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более часто нарушается 

произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились 

правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с 

исходным словом: В клетке лев. — Клеки вефь. 

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование 

словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют 

смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть). 

 

Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития 

(по Р.Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знаниеи неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 

признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и 

почти не используют сложныепредлоги. 

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова 

могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло 

— диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). 

Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным 

объяснениям. 

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор 

слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их 

редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать 

их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно 

дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). 

Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие 

непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, 

некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные 

используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). 

Наречия используются редко. 

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно 

для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, 

причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно 

реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику 

действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, 

через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же 

предлогпри выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это 

указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. 
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У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматическиеформы. Они 

допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых 

форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти 

не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за 

чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний 

существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний 

существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного 

женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен 

существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); 

неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на 

мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение 

существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в 

слове (с пола , по стволу); не различение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь 

— вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, 

кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, 

особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование 

существительных и глаголов (мальчик рисуют). 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности 

подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением 

(снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы 

словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — 

садник). 

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город 

подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — 

цветы (смешение [С] — [Ц]). 

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. 

Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при 

распространении предложений и при построении сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются 

отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, 

выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения 

(Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.). 

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков инарушения 

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении 

детьми звуковым анализом и синтезом. 

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении 

сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 

перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. 

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 

обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений 

слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. 

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением 

форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм 

глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые 

отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения. 

 

Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого 
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развития (по Т.Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая 

дифференциация звуков. 

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных 

вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в 

памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации 

(бпибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — 

портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет 

ткань), замены слогов (кабукетка— табуретка), реже — опускание слогов 

(трехтажный — трехэтажный). 

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированность звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная 

внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей 

смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне 

сформированности дифференцированного восприятия фонем и является важным 

показателем незавершенного процесса фонемообразования. 

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой 

стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют 

слова, обозначающие некоторых животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), 

профессий людей (экскурсовод, пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на 

вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья — березки, елки, лес). 

При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и 

сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). Лексические 

ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик чистит метлой 

двор вместо мальчик подметает), в неточном употреблении и смешении признаков 

(высокий дом — большой, смелый мальчик — быстрый). 

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная 

сформированность лексических средств языка и умения устанавливать системные связи 

и отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно легко 

справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер 

предмета (большой — маленький), пространственную противоположность (далеко — 

близко), оценочнуюхарактеристику (плохой — хороший). 

Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений 

абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жадность — не 

жадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые 

возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — не молодость; парадная 

дверь — задок, задник, не передничек). 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно 

ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословицс переносным значением 

(румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок). 

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей 

возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода 

(летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования, не 

свойственные русскому языку (скрепучка вместо скрипачка). 

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью 

увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом 

вместо домище), либо называют его произвольную форму (дому- ща вместо домище). 

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно- ласкательных 

суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка). 

На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой 
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практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отмечаются трудности при 

образовании малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник вместо 

пчеловод). 

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки 

ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть). 

В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в 

употреблении существительных родительного и винительного падежамножественного 

числа (Дети увидели медведёв, воронов). Имеют место нарушения согласования 

прилагательных с существительным мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик 

красным фломастером и красным ручкой), единственного и множественного числа (Я 

раскладываю книги на большом столах и маленьком стулах), нарушения в 

согласовании числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и 

побежала за двумями кошками). 

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют 

конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов 

(Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы неходил далеко), в замене союзов (Я 

побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели 

долго искали которого котенка 

— увидели котенка, которого долго искали). 

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированынеодинаково. С 

одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят 

непостоянный характер, возможность осуществления верного выбора при сравнении 

правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый 

характер, особеннов самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития 

являются недостатки связной речи: нарушения логической последовательности, 

застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы 

отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по картине, по серии 

сюжетных картин. 

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на 

свободную тему с элементами творчества дети используют в основном простые 

малоинформативные предложения. 

1.3.1. Климатические особенности региона: 

При проектировании содержания Программы учитываются специфические 

особенности внутриконтинентального климата региона, к которому относится 

Нижегородская область. Внутриконтинентальный климат в целом благоприятен для 

жителейобласти: благодаря чередованию теплого лета и холодной зимы, самой природой 

поддерживаются нормальные условия для человеческой жизнедеятельности. 

Время начала и окончания тех или иных сезонных явлений (листопад, таяние 

снега и т.д.) и интенсивность их протекания; состав флоры и фауны; длительность 

светового дня; погодные условия и т.д., эти факторы учитываются при составлении 

перспективного годового плана педагогической работы в ДОУ. 

Процесс воспитания и развития в детском саду является непрерывным, но, тем не 

менее, график образовательных отношений составляется в соответствии с выделением 

двух периодов: 

- холодный период: учебный год (сентябрь-май), составляется определенный 

режим дня и расписание организованных форм организованной образовательной 
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деятельности; 

- летний период (июнь-август), для которого составляется другой режим дня и 

облегченный вариант образовательной деятельности. 

1.3.2. Социокультурное окружение 

Социально-культурная деятельность обусловлена национально-этническими, 

региональными особенностями и традициями, что не может не сказаться на содержании 

педагогической работы в ДОУ. 

Экономика с. Починки представлена различными областями: сельское хозяйство, 

перерабатывающая промышленность это обуславливает тематику ознакомления детей с 

трудом взрослых. 

Детский сад находится в сельской местности, детские сады с логопедическими 

группами отсутствуют. 

 
1.3.3. Национально-культурный состав воспитанников ДОО 

Организация образовательной среды осуществляется с учетом реализации 

принципа культуросообразности и регионализма, предусматривающего становление 

различных сфер самосознания ребенка на основе культуры своего народа, ближайшего 

социального окружения, на познании историко-географических, этнических 

особенностей социальной, правовой действительности Нижегородского региона, с 

учетом национальных ценностей и традиций в образовании. 

При организации образовательных отношений в ДОО с необходимостью 

учитываются реальные потребности детей различной этнической принадлежности, 

которые воспитываются в семьях с разными национальными и культурными традициями, 

несмотря на то, что процент детей, не относящихся к русскому этносу, среди 

воспитанников ДОУ невелик. 

Этнический состав воспитанников зачисленных на логопедический пункт- русские 

(дети билингвы- отсутствуют). 

Образование в ДОО носит светский характер. 

Главным условием развития ребенка в образовательных отношениях детского 

сада, является включение каждого воспитанника в деятельность с учетом его 

возможностей, интересов, способностей, «зоны ближайшего развития» и уровнем 

потенциального развития, которого ребенок способен достигнуть под руководством 

взрослых и в сотрудничестве со сверстниками в созданном образовательном 

пространстве. 

1.4. Направления коррекционной работы 

Нарушение речевой деятельности у детей с ТНР носит многоаспектный характер 

требующий выработки единой стратегии, методической и организационной 

преемственности в решении коррекционных задач: 

- обеспечение коррекции недостатков различных категорий детей с ТНР; 

- формирование целевых ориентиров и оказание помощи детям этой категории в 

освоении образовательной программы дошкольного образования; 

- осуществление индивидуально- ориентированной психолого- медико- педагогической 

помощи с учётом особенностей психофизического развития и индивидуальных 

возможностей детей; 
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- введение ребѐнка с ТНР в образовательную среду ДОО; 

- установление преемственных устойчивых связей в коррекционной 

деятельности участников образовательного процесса с учетом структуры дефекта детей с 

ТНР. 

Распределение коррекционно- образовательных занятий по развитию речи, 

проводимых в течении недели, осуществляется в соответствии с ФГОС ДО к 

максимальной образовательной нагрузке на ребенка в Учреждении. 

Все организационные формы коррекционно- образовательной деятельности 

решают, как коррекционно- развивающие, так и воспитательно- образовательные задачи. 

Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных 

индивидуально-типологических особенностей детей. Соотношение этих задач, 

преобладание коррекционно- развивающего или воспитательно-образовательного 

компонента изменяются в зависимости от выраженности недостатков развития речи. 

Весь процесс коррекционного обучения имеет четкую коммуникативную 

направленность. Усваиваемые элементы языковой системы включаются в 

непосредственное общение. Дети применяют отработанные речевые операции в 

аналогичных или новых ситуациях, в различных видах деятельности. 

 

2. Планируемые результаты освоения Программы 

Целевые ориентиры образования представляют собой социально- нормативные 

возрастные характеристики возможных достижений ребенка на этапе 

завершения уровня дошкольного образования (ФГОС ДО). 

Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде 
педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их 
формального сравнения с реальными достижениями детей. Освоение Программы 
не сопровождается проведением промежуточной аттестации и итоговой 
аттестации воспитанников. 

Целевые ориентиры образования в дошкольном возрасте: 

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования 

(приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. 1155), раздел IV, п.4 

- Основная образовательная программа «От рождения до школы» /под редакцией Н.Е. 

Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. – М.:МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015.– С. 20-22. 

- Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. 

Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014. — 386 с. 

- Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. 

Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В.Туманова, С.А. Миронова, А.В. Лагутина. – М.: 

Просвещение,2008. 
 

Целевые ориентиры освоения «Программы» детьми старшего 

дошкольного возраста с ТНР 

 

Логопедическая работа 

Ребенок: 

  обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
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  усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний опредметах 

и явлениях окружающего мира; 

  употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с 

эмотивным значением, многозначные; 

умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

  правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели; 

умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

умеет строить простые распространенные предложения; предложения с 

однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с 

использование подчинительных союзов; 

  составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 

высказывания; 

умеет составлять творческие рассказы; 

осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков 

по всем дифференциальным признакам; 

  владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом 

речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического 

синтеза; 

владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»; 

осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез 

слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных); 

умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их 

воспроизводить; 

правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в 

условиях контекста). 

Социально-коммуникативное развитие 

Ребенок: 

  владеет основными продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 
самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и 

др.; 

  выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно  

и устойчиво взаимодействует с детьми; 

участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 

  регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения 

партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки (сдерживает агрессивные реакции, 
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справедливо распределяет роли, помогает друзьям и т.п.); 

отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми; 

использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, 

народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т.п.; 

  переносит ролевые действия в соответствии с содержанием игры на ситуации, 

тематически близкие знакомой игре; 

  стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

взрослого. 

Познавательное развитие 

Ребенок: 

  обладает      сформированными      представления      о      форме,      величине, 
пространственных отношениях элементов конструкции, умеет отражать ихв речи; 

  использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования 

деятельности; 

  выполняет схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по 

групповому и индивидуальному заданию); 

  самостоятельно анализирует объемные и графические образцы, создает 

конструкции на основе проведенного анализа; 

  воссоздает целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных 

картинок, сборно-разборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов; 

  устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 

наблюдений и практического экспериментирования; 

  демонстрирует сформированные представления о свойствах и отношениях 

объектов; 

  моделирует различные действия, направленные на воспроизведение 

величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью 

пантомимических, знаково-символических графических и других средств на основе 

предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей; 

  владеет элементарными математическими представлениями: количество в 

пределах десяти, знает цифры 0, 1–9 в правильном и зеркальном (перевернутом) 

изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносит их с 

количеством предметов; решает простые арифметические задачи устно, используя при 

необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, 

геометрические фигуры); 

  определяет пространственное расположение предметов относительно себя 

(впереди, сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной), геометрические фигуры и тела. 

  определяет времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, 

вечер, ночь); 

  использует в речи математические термины, обозначающие величину, форму,  

количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие 

объектам, с использованием частицы не; 

  владеет разными видами конструирования (из бумаги, природногоматериала, 

деталей конструктора); 

  создает предметные и сюжетные композиции из строительного материала по 

образцу, схеме, теме, условиям, замыслу (восемь-десять деталей); 
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Речевое развитие 

 
Ребенок: 

  самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении; 

грамотно использует все части речи, строит распространенные предложения; 

владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, 

бытового, предметного, социального и игрового опыта детей; 

  использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи 

антонимические и синонимические отношения; 

объясняет значения знакомых многозначных слов; 

пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, 

игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

  пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя языковые 

(эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно- образные (модуляция 

голоса, интонация) средства выразительности речи; 

  выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, 

составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, 

используя графические схемы, наглядные опоры; 

  отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей 

жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного 

опыта»; 

  владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой. 
 

Художественно-эстетическое развитие 

 
Ребенок: 

  стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые 

мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное 

тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.); 

  владеет разными способами вырезания (из бумаги, сложенной гармошкой,  

сложенной вдвое и т.п.); 

  знает основные цвета и их оттенки, смешивает и получает оттеночные цвета 

красок; 

  понимает доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к 

сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская матрешка, дымковская и 

богородская игрушка); 

  умеет определять замысел изображения, словесно его формулировать, 

следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце 

работы содержание, получившегося продукта деятельности; 

  эмоционально откликается на воздействие художественного образа, понимает 

содержание произведений и выражает свои чувства и эмоции с помощью творческих 

рассказов; 

  проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной 

музыки, к музыкальным инструментам; 

имеет элементарные представления о видах искусства; 
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воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор; 

сопереживает персонажам художественных произведений. 

Физическое развитие 

Ребенок: 

 выполняет основные виды движений и упражнения по словесной ин струкции 
взрослых; 

 выполняет согласованные движения, а также разноименные и разно 
направленные движения; 

 выполняет разные виды бега; 

 сохраняет заданный темп (быстрый, средний, медленный) во времяходьбы; 

 осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в 
ходе спортивных упражнений; 

 знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; 

 владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 
питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и 
др.). 

 

3. Система оценки результатов освоения Программы 

Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных 

аттестаций и итоговой аттестации обучающихся. Программой предусмотрена 

система оценки обучающихся, основанной на методе наблюдения. В ДОО 

проводится оценка индивидуального развития детей. Результаты заносятся в 

карты речевого развития и используются исключительно для решения задачи 

индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его 

образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его 

развития). 

Оценка эффективности педагогических действий производится педагогическим 

работником в рамках педагогической диагностики (оценки эффективности 

педагогических действий) и лежащей в основе ее дальнейшего планирования. 

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью 

детей в спонтанной и специально организованной деятельности в ходе: 

 Коммуникации со сверстниками (как меняются способы установления и 

поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения 

конфликтов, лидерства и пр.); 

 Игровой деятельности; 

 Познавательной деятельности (как идет развитие детских 
способностей,познавательной активности); 

 Проектной деятельности (как идет развитие детских способностей, 

познавательнойактивности); 

 Художественной деятельности; 

 Физического развития; 

 
Методологическая основа оценки индивидуального развития 

воспитанника ДОУоценивается по 5 областям: 

 Социально-коммуникативное развитие; 
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 Познавательное развитие; 

 Речевое развитие; 

 Художественно-эстетическое развития; 

 Физическое развитие 

Результаты педагогической диагностики используются исключительно для 

оптимизации работы с группой детей. 

Педагогическая диагностика проводится на основе заполнения диагностических 

листов, содержащих показатели освоения ежегодно в сентябре и мае. В конце 

учебного года проводится сравнительный анализ эффективности педагогических 

воздействий педагогов в ходе коррекционно-образовательного процесса, на основе 

которого определяется планирование педагогической деятельности на следующий 

учебный год. 

Процесс проведения оценки индивидуального развития обучающихся ДОО 

регламентируется «Положением о системе оценки индивидуального развития детей» 

Учитель-логопед осуществляет педагогическую диагностику речевого развития 

обучающихся. По результатам обследования заполняет карты речевого развития 

детей: Речевая карта для обследования ребёнка дошкольного возраста. Крупенчук 

О.И. –СПб.: Издательский Дом «Литера», 2017г. 

Результаты педагогической диагностики используются исключительно для 

решенияследующих образовательных задач: 

- индивидуализации   образования (в том числе поддержки ребенка,построения е 

- оптимизации работы с группой детей. 
 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

1. Описание образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями развития ребенка, представленными в пяти 

образовательных областях 

Содержание программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей 

детей в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные 

единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей 

(далее - образовательные области): 

• социально-коммуникативное развитие; 

• познавательное развитие; 

• речевое развитие; 

• художественно-эстетическое развитие; 

• физическое развитие 
 

1.1. СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ 

 

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ К ШКОЛЕ ВОЗРАСТ (ОТ 6 ДО 7 ЛЕТ) 
 

Социализация, развитие общения, нравственное воспитание с. 52 Основной 

образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ. 

2015 Буре Р. С. Социально-нравственное воспитание дошкольников. Методическое 

пособие. – М.: 

МОЗАИКА-СИНТЕЗ,2011. 

П е т р о в а В .И . , С т у л ь н и к Т. Д. Этические беседы с детьми 4-7 лет:. – М.: Мозаика- 

синтез, 2016 
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Развитие игровой деятельности: Губанова Н.Ф. Игровая деятельность в детском саду. 

Для занятий с детьми 2-7 лет – М.: Мозаика-Синтез, 2017. 

Ребенок в семье и сообществе: стр. 55 Основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой. М.А. 

Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ. 2015. 

Самообслуживание, самостоятельность, трудовое воспитание: стр.60-61 Основной 

образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы. Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИПТЕЗ, 

2015 Куцакова Л. В. Трудовое воспитание в детском саду: Для занятий с детьми 3-7 лет- 

М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ. 2016 

Формирование основ безопасности: стр.64-65 Основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы. Т.С. 

Комаровой, М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИПТЕЗ, 2015. 

К.Ю. Б е л а я Формирование основ безопасности у дошкольников. Для занятий с детьми 

2-7 лет. – М.: Мозаика-Синтез, 2016. 

С а у л и н а Т. Ф. Знакомим дошкольников с правилами дорожного движения. Для 

занятий с детьми 3-7 лет- М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ. 2015. 

 
1.2. ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

 

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ К ШКОЛЕ ВОЗРАСТ (ОТ 6 ДО 7 ЛЕТ): 

Развитие познавательно-исследовательской деятельности: стр. 78-79 Основной 

образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы. Г.С. Комаровой. М.А. Васильевой.- М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 

2015 

Веракса Н. Е., Галимов О. Р. Познавательно-исследовательская деятельность 

дошкольников. Для занятий с детьми 4-7 лет. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

Н.Е. Веракса, О.Р.Галимов Познавательно-исследовательская деятельность школьников. 

Для занятий с детьми 4-7 лет. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2016. 

Е.Е.Крашенинников, О.Л.Холодова Развитие познавательных способностей 

дошкольников. Для занятий с детьми 4-7 лет. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2014 

Формирование элементарных математических представлении: стр. 72-74 Основной 

образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы. Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ. 

2015 По м о р а е в а И.А., П о з и н а В.А. Формирование элементарных математических 

представлений: Подготовительная к школе группа - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2016 

Ознакомление с предметным окружением и социальным миром: стр. 81 Основной 

образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы. Т.С. Комаровой. М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 

2015. 

Дыбина О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: Подготовительная 

к школе группа - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

Ознакомление с миром природы: стр. 90-92 Основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы. Т.С. 

Комаровой. М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

С о л о м е н н и к о в а О. А. Ознакомление с природой в детском саду: Подготовительная 

к школе группа - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2017. 
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1.3. РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ 

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ К ШКОЛЕ ВОЗРАСТ (ОТ 6 ДО 7 ЛЕТ): 

Речевое развитие включает владение речью как средством общения и 

культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически 

правильнойдиалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; 

развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 
знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух 

текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой 

аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте. 

Основные цели и задачи: Примерная адаптированная основная образовательная 

программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. 

Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. 

Лопатиной. — СПб., 2014. 

 

Развитие словаря Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий I, II, 

III периоды обучения в подготовительной к школе группе. О.С. Гомзяк. – М.: 

Издательство Гном, 2020. – 112с. 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи: Говорим правильно в 

6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий I, II, III периоды обучения в 

подготовительной к школе группе. О.С. Гомзяк. – М.: Издательство Гном, 2020. – 112с. 
 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 
анализа: Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий I, II, III 

периоды обучения в подготовительной к школе группе. О.С. Гомзяк. – М.: 

Издательство Гном, 2021. – 128с. 

Обучение элементам грамоты: Календарное планирование совместной 

коррекционно-образовательной деятельности с детьми 6-7 лет на логопункте ДОО. 

Сост.: Червякова Н.А., Клименко Е.А., Летуновская Т.А. и др. – СПб.: ООО 

«Издательство» Детство-Пресс», 2018. – 240с. 
 

Развитие связной речи и речевого общения: Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты 

занятий по развитию связной речи в подготовительной к школе группе. О.С. Гомзяк. – 

М.: Издательство Гном, 2020. – 112с. 

 

Возрастная 

группа 

Организованная образовательная 

деятельность/Методическое 

обеспечение 

Основные направления 

работы 
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6-7 лет 1. Теремкова Н.Э. Логопедические 

домашние задания для детей 5-7 

лет с ОНР. (альбомы 1,2,3,4).- М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 

2017,2018,2019. 

2. Гомзяк О.С. Говорим правильно в 

6-7 лет. Конспекты занятий по 

развитию связной речи в 

подготовительной к школе 

логогруппе. -М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2020. 

3. Гомзяк О.С. Говорим правильно в 

6-7 лет. Конспекты фронтальных 

занятий (I ,II, III) периода обучения в 

подготовительной к школе логогруппе 

-М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2021. 

7. Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6- 

7 лет. (альбомы 1,2,3) М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2016,2018. 

8. Коноваленко В.В. Синонимы. 

Лексико- грамматические тренинги для 

детей 6-9 лет. -М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2019. 

9. Коноваленко В.В. Родственные слова. 

Лексико- грамматические упражнения и 

словарь для детей 6-8: пособие для 

педагогов.-М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2019. 

Развитие словаря; Формирование 

и совершенствование 

грамматического строя речи; 

Развитие фонетико- 

фонематической системы языка 

и навыков языковогоанализа; 

Обучение элементам грамоты; 

Развитие связной речи и 

речевого общения. 

 
 

1.4. ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ 
 

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ К ШКОЛЕ ВОЗРАСТ (ОТ 6 ДО 7 ЛЕТ): 

Приобщение к искусству стр. 107-109 Основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой. М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

Изобразительная деятельность (рисование, лепка, аппликация): стр. 118- 

122Основной 

образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой. М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 

2015. 

Комарова Т.С. Развитие художественных способностей дошкольников. Монография. – М.: 

МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2013 

Комарова Т.С. Детское художественное творчество. Для работы с детьми 2-7 лет. – М.: 

МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015 

Комарова Т.С. Изобразительная деятельность в детском саду. Подготовительная к школе 

группа - М: Мозаика-синтез, 2014. 
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Развитие конструктивно-модельной деятельности: стр. 124 Основной образовательной 

программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. 

Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИПТЕЗ, 2015. 

Куцакова Л.В. Конструирование из строительного материала: Подготовительная к школе 

группа М.: МОЗАИКА-Синтез, 2015 

Музыкальное воспитание: стр. 129-130 Основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой. М.А. Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

Зацепина М. Б. Музыкальное воспитание в детском саду. Для занятий с детьми 2-7 лет. – 

М.: Мозаика-Синтез, 2015. 

1.5. ФИЗИЧЕСКОЕРАЗВИТИЕ 

 

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ К ШКОЛЕ ВОЗРАСТ (ОТ 6 ДО 7ЛЕТ) 

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни: стр. 133-134 

Основной образовательной программы дошкольного образования «От рождения до 

школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Г.С. Комаровой. М.А. Васильевой. - М.: 

МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

Л.И. Пензулаева Оздоровительная гимнастика. Комплексы упражнений. Для занятий с 

детьми 3-7 лет. — М.; Мозаика-Синтез, 2017. 

Физическая культура: стр. 137 Основной образовательной программы дошкольного 

образования «От рождения до школы» под редакцией П.Е. Вераксы. Г.С. Комаровой, М.А. 

Васильевой. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015. 

Сборник подвижных игр. Для занятий с детьми2-7 лет/ Авт-сост. Э.Я. Степаненнкова. – 

М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2019. 

Б о р и со в а М. М. Малоподвижные игры и игровые упражнения: Для занятий с детьми 3- 

7 лет – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2017. 

Пензулаева Л. И. Физическая культура в детском саду: подготовительная группа – М.: 

Мозаика-СИНТЕЗ, 2016. 

2. Описание вариативных форм, способов, методов и средства 

реализации Программы с учетом возрастных и индивидуальных 

особенностей воспитанников, специфики их потребностей и интересов. 

 

возраст Формы Способы методы Средства 

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» 

6-7 лет Организованная 

образовательная 

деятельность 

«Социально- 

коммуникативное 

развитие» 

Совместная 

деятельность 

взрослого и детей 

(образовательная 

деятельность во 

время режимных 

моментов) 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Групповая, 

подгруппов 

ая, 

индивидуа 

льная 

Организация проблемно- 

практических и 

проблемно-игровых 

ситуаций 

Различные виды трудовой 

деятельности 

Сотрудничество детей в 

совместной деятельности 

Сюжетно-ролевые и 

театрализованные игры 

Продуктивная 

деятельность на 

социальные темы 

Рассматривание 

Обеспеченн 

ость 

средствами 

обучения и 

воспитания 

(Приложени 

е1.) 
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   сюжетных картинок,  

иллюстраций 

Просмотр презентаций, 

видео, мультфильмов 

Этические беседы 

Чтение литературы 

нравственного характера 

Обсуждение событий 

поступков 

Образовательная область «Познавательное развитие» 

6-7 лет Организованная Групповая, Наблюдения, Обеспеченн 

образовательная подгруппов экспериментирование, ость 

деятельность ая, дидактическая игра, средствами 

«Ознакомление с 

природой», 

индивидуа 

льная 

обсуждение 

познавательных книг, 

детских энциклопедий, 

обучения и 

воспитания 

(Приложени 

«Ознакомление с  рассматривание и е1.) 

предметным  обсуждение предметов,  

окружением и  игрушек, рассказ  

социальным  воспитателя, изготовление  

миром»,  предметов для игр  

«Формирование  познавательно-  

элементарных  исследовательской  

математических  деятельности,  

представлений»  ситуативный разговор,  

Совместная 

деятельность 

взрослого и детей 

(образовательная 

деятельность во 

время режимных 

 коллекционирование, 

исследовательская 

деятельность, 

моделирование, 

проектирование. 

Использование сенсорных 
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 моментов) 
Самостоятельная 

деятельность детей 

 эталонов  

Образовательная область «Речевое развитие» 

6-7 лет Организованная Групповая, Игры дидактические, с Обеспеченн 

образовательная подгруппов элементами движения, ость 

деятельность ая, сюжетно-ролевые, средствами 

«Развитие речи», индивидуа театрализованные, обучения и 

«Приобщение к льная драматизации воспитания 

художественной  Ситуации общения (Приложени 

литературе»,  Викторины, КВН, е1.) 

«Подготовка к  конкурсы.  

обучению грамоте»  Просмотр и обсуждение  

Совместная 

деятельность 

взрослого и детей 

(образовательная 

деятельность во 

время режимных 

моментов) 

Самостоятельная 

 мультфильмов, 

видеофильмов - 

рассматривание и 

обсуждение картин и 

иллюстраций 

Инсценирование и 

драматизация отрывков из 

сказок 

 

деятельность детей  Разучивание стихов,  

  скороговорок,  

  чистоговорок.  

  Рассматривание и  

  обсуждение предметных и  

  сюжетных картинок,  

  иллюстраций  

  Проектирование  

  Словотворчество  

  Сочинительство  

  Чтение  

  Речевое стимулирование  

  (повторение, объяснение,  

  обсуждение, побуждение,  

  напоминание, уточнение)  

  Хороводные игры,  

  пальчиковые игры.  

  Артикуляционная  

  гимнастика  

  Продуктивная  

  деятельность  

  Пересказ по картине,  

  серии сюжетных картин,  

  без опоры на наглядность  
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Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 
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6-7 лет Организованная Групповая, Игры (дидактические, Обеспеченн 

образовательная подгруппов музыкально- ость 

деятельность ая, дидактические, игры с средствами 

«Музыка», индивидуа пением, хороводные, обучения и 

«Рисование», льная имитационные) воспитания 

«Лепка»,  Игровые упражнения на (Приложени 

«Аппликация»  развития певческого е1.) 

Совместная 

деятельность 

взрослого и детей 

(образовательная 

деятельность во 

время режимных 

моментов) 

Самостоятельная 

 дыхания, развития слуха, 

музыкально-ритмические 

движения. 

Слушание музыкальных 

сказок, 

Просмотр мультфильмов, 

фрагментов детских 

музыкальных фильмов 

 

деятельность детей  Экспериментирование с  

  художественными  

  материалами и  

  инструментами  

  Экспериментирование со  

  звуком  

  Рассматривание чертежей  

  и схем привлечение детей  

  к оформлению помещений  

  к праздникам  

  Привлечение детей к  

  участию в создании РППС  

  (декорации, оформление  

  сюжетно-ролевых игр и  

  т.д.)  

Образовательная область «Физическое развитие» 

6-7 лет Организованная Групповая, Беседа, разговор Обеспеченнос 

ть средствами 

обучения и 

воспитания 

(Приложение 

1.) 

образовательная подгруппов Рассказ воспитателя 

деятельность ая, Решение проблемных 

«Физическая индивидуа ситуаций 

культура» (в льная Рассматривание 

помещении)  иллюстраций 

«Физическая  Просмотр видеофильмов, 

культура» (на  мультфильмов, 

свежем воздухе)  презентаций 

  Чтение художественной и 
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 Совместная 

деятельность 

взрослого и детей 

(образовательная 

деятельность во 

время режимных 

моментов) 

Самостоятельная 

 энциклопедической 

литературы 

Игры (дидактические, 

сюжетно-ролевые, 

театрализованные, 

подвижные) 

Дидактические игры с 
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 деятельность детей  элементами движений, 

физкультминутки 

Утренняя гимнастика 

после сна. 

Игры-эстафеты, 

спортивные игры 

Праздники, досуги 

Игры и упражнения под 

музыку 

Подвижная игра большой, 

малой подвижности и с 

элементами спортивных 

игр, День здоровья 

 

 

2.1. Психологическое сопровождение детей с ТНР 

В психологическом плане дети с ТНР имеют характерные психологические 

особенности и отличаются от нормально развивающихся детей. При этом различия 

касаются практически всех психических проявлений. Для этих детей характерны 

нарушения познавательной деятельности в связи с незрелостью эмоционально-волевой 

сферы, понижением умственной работоспособностью и недостаточностью отдельных 

психических функций. У них отмечается слабость волевых установок, импульсивность, 

двигательная расторможенность, эмоциональная неустойчивость, аффективная 

возбудимость или вялость, апатичность. Недостаточная выраженность познавательных 

интересов сочетается у этих детей с нарушением внимания, памяти, замедлением скорости 

приема и переработки сенсорной информации, плохой координацией движений. Такие 

психические процессы, как память и внимание, восприятие и мышление у детей с ТНР 

также имеют свои особенности. Психологические исследования указывают, что у детей с 

ТНР имеются недостатки в развитии их непроизвольной памяти (дети с трудом 

вспоминают и воспроизводят словесный материал, плохо запоминают тексты, таблицы и 

т.п.). Внимание у детей с ТНР характеризуется такими нарушениями, как: низкая 

концентрация внимания, то есть неспособность ребенка сосредоточиться на задании, 

деятельности, быстрая отвлекаемость; быстрая истощаемость и утомляемость; узкий 

объем внимания, и низкий уровень его устойчивости. Нарушение внимания у детей с ТНР 

отразилось на особенностях их восприятия: недостаточная полнота и точность, 

замедленность восприятия и переработки информации для полноценного восприятия 

(ребенок с ТНР не обдумывает информацию, которую воспринимает («вижу, но не 

думаю».); снижение активности восприятия (ребенок не пытается всмотреться, материал 

воспринимается поверхностно) и т.д. Наиболее грубо нарушены такие сложные формы 

восприятия, как зрительное восприятие и зрительно-моторная координация. 

Формы проведения занятий 

Психокоррекционная работа с дошкольниками проводится один раз в неделю на 

подгрупповых занятиях по 5-10 человек. Продолжительность одного занятия 25-30 минут, 

что соответствует требованиям программы воспитания и обучения в детском саду. Во 

время занятия дети находятся в кругу, сидя на стульчиках или стоя на ковре. Такое 

положение дает возможность открыто общаться, облегчает взаимопонимание и 
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взаимодействие. Форма круга позволяет ощутить детям особую общность, создает у 

каждого участника чувство принадлежности к группе. 

Цикл коррекционно-развивающих занятий построен в форме мини-тренингов. При 

этом используется интегративный подход, как самый эффективный и целесообразный, с 

большим числом различных техник: арт, игровые, элементы психодраммы, творческая 

переработка игры, телесно-ориентированные техники. 

Методические приёмы 

 Создание ситуации безопасности, доверия; 

 Эффект неожиданности, непривычности задания, игры, поощрения; 

 Поддержка ребёнка в ситуации успеха, поощрение комплимент, констатация 

успеха; 

 Игнорирование нежелательного поведения; 

 Анализ игр, ситуаций, обмен мнениями, рефлексия занятия; 

 Ролевое проигрывание ситуаций, анализ образцов поведения сказочных героев; 

 Прослушивание аудиозаписей, музыки для релаксации, «звуков природы» 

В занятия включены упражнения на саморегуляцию, мышечную релаксацию, 

выполнение движений разными руками для развития межполушарных взаимодействий. 

Задания, игры строятся на отношениях партнерства при добровольном участии 

каждого ребёнка. Исключается соперничество детей друг с другом. Содержание и правила 

игр не дают повода для конфликтов и взаимного отталкивания. 

 
Ожидаемые результаты психологической работы 

 Умение управлять напряжением и расслаблением мышц; 

 Понимание детьми переживаний близких взрослых, детей, персонажей сказок и 

историй, кукольных спектаклей; 

 Понимание детьми скрытых мотивов поведения героев произведения; 

 Использование детьми мимики и пантомимики при демонстрации заданной 

эмоции; 

 Выразительность речи, использование эмоциональной лексики; 

 Узнавание детьми графического изображения эмоций; 

 Умение разыгрывать небольшие сценки; 

 Умение поддерживать беседу, высказывать свою точку зрения, согласия или 

несогласия с ответом товарища; 

 Умение внимательно слушать педагога и выполнять его словесную инструкцию; 

 Уменьшение нежелательных форм поведения; 

 Использование детьми в повседневной жизни способов управления и регуляции 

настроения; 

 Адекватная и позитивная самооценка детей; 

 Использование в повседневной жизни эмоциональной лексики. 

2.2. Описание образовательной деятельности по коррекции 

речевых нарушений у детей. 

Коррекционно-развивающую работу с детьми учитель-логопед проводит в рамках 

организованной образовательной деятельности в соответствии с расписанием и в 
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рамках образовательной деятельности, осуществляемой в процессе режимных 

моментов - ежедневно. Занятия проводятся по подгруппам. Подгруппы организуются 

на основе диагностики с учетом актуального развития детей и имеют подвижный 

состав. Индивидуальную работу по коррекции речевых нарушений учитель-логопед 

осуществляет в режимные моменты, на индивидуальных занятиях с каждым ребенком 

2 раза в неделю. Учитель-логопед осуществляет взаимодействие с воспитателями, 

музыкальным руководителем, педагогом-психологом, учителем-дефектологом, 

родителями (законными представителями). 

 
Коррекционная работа учителя-логопеда с детьми 6-7 лет 

 

Направления работы Формы работы Периодичность 

проведения 

Диагностическая работа Индивидуальная 2 раза в год 

Коррекционно-развивающая работа 

с детьми: 

- развитие словаря; 

- формирование  и 

совершенствование грамматического 

строя речи; 

- развитие фонетико- 

фонематической системы языка и 

навыков языкового анализа; 

-развитие просодической стороны 

речи; 
-коррекция 

произносительной стороны речи; 
- работа над слоговой 

структурой слова; 

- совершенствование 

фонематического 

восприятия, навыков 

звукового анализа и 

синтеза; 

- обучение элементам 

грамоты; 

- развитие связной речи и речевого 

общения. 

 
Индивидуальная 

 

 

 
Подгрупповая 

Ежедневно; 

В соответствии с 

графиком 

индивидуальных занятий 

 

 
В соответствии 

Взаимодействие  с 

родителями (законными 

представителями) 

- Групповые 

родительские 

собрания 

- Индивидуальные 

консультации 

2 раза в год 

Еженедельно 
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Задачи коррекционной работы с детьми 6-7 лет. Развитие словаря 

- Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе систематизации и 

обобщения знаний об окружающем. 

- Учить практическому овладению  существительными с 

уменьшительными и увеличительными  суффиксами; 

существительными, образованными от глаголов. 

- Обогащать экспрессивную речь сложными словами, неизменяемыми словами, 

словами-антонимами и словами-синонимами. 

- Расширять представления о переносном значении и многозначности слов. Учить 

использовать слова в переносном значении, многозначные слова. 

- Обогащать экспрессивную речь прилагательными с уменьшительными 

суффиксами, относительными и притяжательными прилагательными; 

прилагательными, обозначающими моральные качества людей. 

- Способствовать дальнейшему овладению приставочными глаголами, глаголами с 

оттенками значений. 

- Способствовать практическому овладению всеми простыми и основными 

сложными предлогами. 

- Обогащать экспрессивную речь за счет имен числительных, местоименных 

форм, наречий, причастий. 

- Закрепить понятие слово и умение оперировать им. Совершенствование 

грамматического строя речи 

- Совершенствовать умение употреблять имена существительные единственного и 

множественного числа в именительном падеже и в косвенных падежах как в 

беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами. 

- Совершенствовать умение образовывать и использовать имена существительные и 

имена прилагательные с уменьшительными суффиксами. 

- Формировать умение образовывать и использовать имена существительные с 

увеличительными суффиксами и суффиксами единичности. 

- Закрепить умение согласовывать прилагательные и числительные с 

существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения к 

существительным. 

- Сформировать умение образовывать и использовать в активной речи 

сравнительную степень имен прилагательных. 

- Закрепить умение образовывать и использовать возвратные глаголы, глаголы в 

разных временных формах, в том числе в форме будущего простого и будущего 

сложного времени. 

- Совершенствовать навыки составления простых предложений по вопросам, по 

демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений 

однородными членами. 

- Совершенствовать навыки составления и использования сложносочиненных 

предложений с противопоставлением и сложноподчиненных предложений с 

придаточными времени, следствия, причины. 

- Закрепить навыки анализа простых двусоставных распространенных предложений 

без предлогов. 

- Сформировать навыки анализа предложений с простыми предлогами и навыки 

составления графических схем таких предложений. 
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Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа и синтеза. Развитие просодической стороны речи: 

- Продолжить работу по развитию речевого дыхания, формированию правильной 

голосоподачи и плавности речи. Учить соблюдать голосовой режим, не допускать 

форсирования голоса, крика. 

- Учить детей произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно 

громко, тихо, шепотом. 

- Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать умение изменять высоту 

тона в играх. 

- Учить говорить в спокойном темпе. 

- Продолжать работу над четкостью дикции, интонационной 

выразительностью речи.Коррекция произносительной стороны речи: 

- Активизировать и совершенствовать движения речевого аппарата. 

- Уточнить произношение звуков с, з. ц, ш, ж, ч, щ, р, р', л, л' в слогах, словах, 

предложениях, небольших текстах, в игровой и свободной речевой деятельности. 

- Завершить автоматизацию правильного произношения звуков всех групп в 

свободнойречевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова, формирование навыков слогового 

анализа исинтеза: 

- Продолжить работу над трехсложными словами со стечением согласных и 

закрытыми слогами  (абрикос, апельсин) и  введением их в предложения. 

- Работать над односложными словами со стечением согласных в начале и конце 

слов (слон, мост) и над двусложными словами с двумя стечениями согласных 

(планка) и введением их в предложения. 

- Работать над трех-, четырех-, и пятисложными словами со сложной звукослоговой 

структурой (динозавр, градусник, перекресток, температура) и введением их в 

предложения. 

- Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слогов, слов, состоящих из 

одного, двух,трех слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза: 

- Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных 

признаках. Упражнять в различении гласных и согласных звуков, в подборе слов 

на заданные гласные и согласные звуки. 

- Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-звонкости согласных 

звуков. Упражнять в дифференциации согласных звуков по акустическим признакам 

и по месту образования. 

- Познакомить со звуками с, з. ц, ш, ж, ч, щ, р, р', л, л' 

- Сформировать умение выделять звуки на фоне слова, подбирать слова с 

заданными звуками. 

- Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза слов из трех-пяти 

звуков.Обучение грамоте 

- Познакомить с буквами У А И П К Т О Х Ы М Н Б С З В Д Т Г К Э Й У Я Ш Ж Л Ц 

Ю Р Ч Ф Щ 

- Сформировать умение правильно называть буквы русского алфавита. 

- Развивать навыки выкладывания букв из палочек, кубиков, мозаики; «печатания»; 

лепки ихиз пластилина. 
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- Закрепить умение трансформировать буквы, различать правильно и 

неправильнонапечатанные буквы, «допечатывать» незаконченные буквы. 

- Закрепить знание уже известных детям правил правописания. 

Развитие связной речи и речевого общения 

- Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать о переживаниях, 

впечатлениях. 

- Стимулировать развитие и формирование не только познавательного интереса, 

но ипознавательного общения. 

- Совершенствовать навыки ведения диалога, умение задавать вопросы, отвечать 

на нихполно или кратко. 

- Закреплять умение составлять описательные рассказы и загадки-описания о 

предметахи объектах по заданному плану и  самостоятельно составленному плану. 

- Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших рассказов. 
- Совершенствовать навык составления рассказов по серии картин и по картине, в 

том числе сописанием событий, предшествующих изображенному или последующих 

за изображенным событием. 

 
Индивидуальный план коррекционной работы с ребенком 

1. Подготовительный этап. 

Задача – тщательная и всесторонняя подготовка ребёнка к длительной и 

кропотливой коррекционной работе, а именно: 

а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них; 

б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и 

специальных упражнениях; 

в) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной 

достаточности для постановки звуков; 

г) в процессе систематических тренировок овладение комплексом пальчиковой 

гимнастики; 

д) укрепление физического здоровья (консультации врачей – узких специалистов, 

при необходимости медикаментозное лечение, массаж, кислородный коктейль). 

Качественная подготовительная работа обеспечивает успех постановки звуков и всей 

коррекционной работы. Поэтому она требует максимального внимания логопеда и 

больших затрат времени. 

2. Формирование произносительных умений и навыков. 

Задачи: 

а) устранение нарушенного звукопроизношения; 

б) развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные артикуляционно и 

акустически; 

в) формирование практических умений и навыков пользования исправленной 

(фонетически чистой, лексически развитой, грамматически правильной) речью. 

Виды коррекционной работы на данном этапе: 

1. Постановка звуков в такой последовательности: 

- свистящие С, З, Ц, СЬ, ЗЬ, 

- шипящие Ш, Ж, 

- соноры Л, Ль 

- соноры Р, Рь 

- шипящие Ч, Щ 
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Способ постановки смешанный. 

Подготовительные упражнения: 

для свистящих: «Улыбка», «Заборчик», «Горка», «Задуй свечу». 

для шипящих: «Чашечка», «Грибок», «Фокус», «Маляр». 

для л, ль: «Улыбка», «Накажем язычок», «Блинчик», «Болтушка». 

для р, рь: «Болтушка», «Маляр», «Грибок», «Лошадка», «Барабанчик». 

2. Автоматизация каждого исправленного звука в слогах по мере постановки: 

а) с, сь, з, зь, ш, ж, ль- автоматизируются в начале в прямых слогах, затем в 

обратных слогах и в последнюю очередь в слогах со стечением согласных; 

б) ц, ч, щ, л- сначала  в обратных  слогах, затем в прямых  слогах, со стечением 

согласных 

в) р, рь- можно начинать с проторного аналога и параллельно вырабатывать 

вибрацию. 

3. Автоматизация звуков в словах проводится по следам автоматизации в слогах, в 

той же последовательности. 

4. Автоматизация звуков в предложениях. 

5. Дифференциация звуков: 

с-з, с-сь, с-ц, с-ш; 

ж-з, ж-ш; ч-сь, ч-ть, ч-щ; 

щ-сь, щ-ть, щ-ч, щ-ш; 

р-л, р-рь, рь-ль, рь-й, л-ль. 

6. Автоматизация звуков в спонтанной речи (в диалогической речи, в играх, 

развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде…). 

7. Преодоление нарушений слоговой структуры слова. 

- Двух сложные слова из открытых слогов. 

- Трехсложные слова из открытых слогов. 

- Односложные слова из закрытого слога. 

- Двусложные слова с закрытым слогом. 

- Слова со стечением согласного. 

3. Совершенствование фонематического восприятия и навыков звукового анализа и 

синтеза параллельно с коррекцией звукопроизношения. 

4. Систематические упражнения на развитие памяти, внимания, мышления на 

отработанном в произношении материале. 

5. Развитие связной выразительной речи на базе правильно произносимых звуков. 

- Лексические и грамматические упражнения; 

- Нормализация просодической стороны речи; 

- Обучение рассказыванию. 

 
3. Способы и направления поддержки детской инициативы 

В ходе реализации Программы дошкольники получают позитивный социальный 

опыт создания и воплощения собственных замыслов. Дети чувствуют, что их 

попытки пробовать новое, в том числе и при планировании собственной жизни в 

течение дня, поддержаны взрослыми. 

Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной деятельности 

детей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, конструировать, 

сочинять и пр. в соответствии с собственными интересами является важнейшим 

источником эмоционального 
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благополучия ребенка в детском саду. Самостоятельная деятельность детей 

протекаетпреимущественно в утренний отрезок времени и во второй половине дня. 

Все виды деятельности ребенка в детском саду осуществляются в форме 

самостоятельнойинициативной деятельности: 

- самостоятельные сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализованные игры; 

- развивающие и логические игры; 

- музыкальные игры и импровизации; 

- речевые игры, игры с буквами, звуками и слогами; 

- самостоятельная деятельность в книжном уголке; 

- самостоятельная изобразительная и конструктивная деятельность по выбору детей; 

- самостоятельные опыты и эксперименты и др. 

В развитии детской инициативы и самостоятельности воспитателю важно 

соблюдать рядобщих требований: 

- развивать активный интерес детей к окружающему миру, стремление к получению 

новых знаний и умений; 

- создавать разнообразные условия и ситуации, побуждающие детей к активному 

применениюзнаний, умений, способов деятельности в личном опыте; 

- постоянно расширять область задач, которые дети решают самостоятельно. 

Постепенно выдвигать перед детьми более сложные задачи, требующие 

сообразительности, творчества, поиска новых подходов, поощрять детскую 

инициативу; 

- тренировать волю детей, поддерживать желание преодолевать трудности, доводить 

начатое дело до конца; 

- ориентировать дошкольников на получение хорошего результата. Необходимо 

своевременно обратить особое внимание на детей, постоянно проявляющих 

небрежность, торопливость, равнодушие к результату, склонных не завершать 

работу; 

«дозировать» помощь детям. Если ситуация подобна той, в которой ребенок 

действовал раньше, но его сдерживает новизна обстановки, достаточно просто 

намекнуть, посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае. 

- поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных самостоятельных 

действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребенка, 

побуждать к проявлению инициативы и творчества. 

Поддержка индивидуальности и инициативы воспитанников осуществляется через: 

- создание условий для свободного выбора детьми деятельности, участников 

совместнойдеятельности; 

- создание условий для принятия детьми решений, выражения своих чувств и мыслей; 

- не директивную помощь детям, поддержку детской инициативы и 

самостоятельности в разных видах деятельности (игровой, исследовательской, 

проектной, познавательной и т.д.). 
 

 
 

6-7 лет Приоритетной сферой проявления детской инициативы в данном возрасте 

является научение, расширение сфер собственной компетентности в 

различных областях практической предметности, в том числе орудийной 
деятельности, а также информационная познавательная деятельность. 
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Для поддержки детской инициативы взрослым необходимо: 

вводить адекватную оценку результата деятельности ребенка с 

одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и 

способов совершенствования продукта деятельности; 

спокойно реагировать на неуспех ребенка и предлагать несколько вариантов 

исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, 

доделывание, совершенствование деталей. Рассказывать детям о своих 

трудностях, которые испытывали при обучении новым видам деятельности; 



39 
 

 
 

 

 

4. Взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников 

 

Цели и задачи партнерства с родителями (законными представителями) 

Цель   –   создание необходимых условий для формирования ответственных 

взаимоотношений с семьями воспитанников развития компетентности родителей; 

обеспечение права родителей на уважение и понимание, на участие в жизни детского 

сада. 

Основные задачи взаимодействия детского сада с семьей: 

- изучение отношения педагогов и родителей к различным вопросам 

воспитания, обучения, развития детей, условий организации разнообразной 

деятельности в детском саду и семье; 

- знакомство педагогов и родителей с лучшим опытом воспитания в детском 

саду и семье,а также с трудностями, возникающими в семейном и общественном 

воспитании дошкольников; 

- информирование друг друга об актуальных задачах воспитания и обучения 

детей и о возможностях детского сада и семьи в решении данных задач; 

- создание в детском саду условий для разнообразного по содержанию и формам 

сотрудничества, способствующего развитию конструктивного 

взаимодействияпедагогов и родителей с детьми; 

- привлечение семей воспитанников к участию в совместных с педагогами 

мероприятиях, организуемых в районе (поселке); 

- поощрение родителей за внимательное отношение к разнообразным 

стремлениям и потребностям ребенка, создание необходимых условий для их 

удовлетворения в семье. 
 

Основные направления иформы взаимодействия ссемьями 

воспитанников 
Направление 

взаимодействия 

Формы и методы 

взаимодействия 

Периодичность 

Знакомство Анкетирование 1 раз в год 

Информационно- 

консультативная деятельность 
-Групповые 
стенды с 

размещением 

информации. 

1 раз в неделю 
 

1 раз в месяц 

1 раз в неделю 

создавать ситуации, позволяющие ребенку реализовать свою компетентность, 

обретая уважение и признание взрослых и сверстников; 

обращаться к детям, с просьбой продемонстрировать свои достижения и 

научить его добиваться таких же результатов сверстников; 

поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворение его 

результатами; 

создавать условия для различной самостоятельной творческой деятельности 

детей по их интересам и запросам, предоставлять детям на данный вид 

деятельности определенное время; 

при необходимости помогать детям решать проблемы при организации игры; 

проводить планирование жизни группы на день, неделю, месяц с учетом 

интересов детей, стараться реализовывать их пожелания и предложения; 

презентовать продукты детского творчества другим детям, родителям, 

педагогам (концерты, выставки и др.) 



40 
 

 - Информационно- 

консультационная 

работа воспитателя, 

учителя-логопеда 

Объявления, памятки. 

 

Повышение компетенции 
родителей(законных 

представителей) 

- Общие родительские 
собрания. 

Групповые родительские 
собрания. 

2 раза в год 
В течение года 

Совместная деятельность 
педагогов, родителей 
(законных 

представителей),детей 

- Выставки семейного 
творчества. 

- Семейные фотовыставки. 
- Акции. 

Участие в мероприятиях 
детского сада. 

В течение года 

В течение года 

В течение года 

В течение года 

Взаимодействие с 
семьями, 
находящимися в 

социально-опасномположении 

- Выявление 
детей, 
находящихся в 
социально- 
опасном 
положении. 

Консультирование 
специалистами. 

Сентябрь и в течение 

года 

По плану ДОО 

 
 

В ДОО создан психолого-педагогический консилиум, необходимый для 

обследования воспитанников. После проведения логопедического обследования 

учитель-логопед знакомит родителей (или лиц их замещающих) с логопедическим 

заключением. Далее при необходимости рекомендует прохождение ТПМПК в целях 

планирования дальнейшей работы с воспитанником. После чего учитель-логопед 

подробно разъясняет индивидуальную коррекционно-развивающую программу, 

предназначенную для занятий с ребенком и делает акцент на необходимости 

совместной согласованной работы педагогов детского сада родителей. 

Программа предусматривает: 

- активное участие в мероприятиях для родителей в детском саду (открытые 

занятия, обучающие занятия и практикумы, подгрупповые и индивидуальные 

консультации, праздники, родительские собрания и т.д.); 

- помощь ребенку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, 

дидактического материала для занятий дома; 

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка, 

систематические занятия с ребенком дома по закреплению изучаемого на 

логопедических занятиях материала, по автоматизации поставленных звуков и 

введению их в речь; 

- создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия, 

формирование интереса ребенка к собственной речи и желания научиться говорить 

правильно. 

Основными формами организациями работы с детьми, имеющими нарушения 
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речи, являются индивидуальные и подгрупповые занятия. Занятия кратковременные 

(20-30 минут), краткосрочные 2 раза в неделю. 

Коррекционная работа начинается с 15 сентября после завершения 

обследования. Проводится ежедневно до 15 мая. В летний период вместо 

индивидуальных, подгрупповых коррекционных занятий организуются развлечения, 

игры. 

Коррекционно-образовательная деятельность проводится учителем- 

логопедом и педагогом-психологом в первую половину дня. На время 

коррекционно-логопедических занятий со специалистами, дети освобождаются от 

других занятий, предусмотренных режимом детского сада. Образовательная 

нагрузка на детей с отклонениями в речевом развитии рассчитывается с учетом 

максимальной учебной нагрузки применительно к возрасту. 
 

Формы организации 

ОД 

Возраст детей Время проведения Количество в 
неделю 

Индивидуальные 

коррекционно- 

логопедические 

занятия 

6-7 лет 20 минут 2 занятия 

Подгрупповые 

логопедические 

занятия 

6-7 лет 30 минут 2 занятия 

Подгрупповые 

занятия с 

педагогом- 

психологом 

6-7 лет 30 минут 1 занятие 

 
III ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

1. Материально-техническое обеспечение Программы 

Логопедические занятия проводятся в оборудованном кабинете учителя- 

логопеда. Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно 

выделить несколькоосновных уголков: 

 Уголок методического, дидактического и игрового сопровождения, 

который представлен шкафами и содержит следующие разделы: 

Материалы по обследованию речи детей; 

Методическая литература по коррекции речи детей; 

Учебно-методическая литература по обучению грамоте; 

Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда; 

Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в коробках, 

контейнерах, папках и конвертах). 

 Уголок индивидуальной коррекции речи. 

Здесь располагаются рабочий стол с зеркалом, за которым проходит 

индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеется приспособление для 

мобильного расположения наглядного материала, используемого на индивидуальном 

занятии. 
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 Информационные уголки для родителей и педагогов. 

Они расположены на стендах «Советы логопеда» в групповых приемных, 

которые обновляются ежемесячно, также в группах имеются речевые уголки. В 

логопедическом кабинете имеется подборка популярных сведений о развитии и 

коррекции речи детей. 

Групповые занятия с педагогом-психологом проводятся в музыкально-спортивном зале. 

Основное оснащение занятий: 

- иллюстрированный материал 

- мягкие игрушки 

- аудиозаписи 

- музыкальные инструменты 

- костюмы, головные уборы для игр 

- тексты рассказов или историй для обсуждений 

- фломастеры, карандаши, цветная бумага, краски, кисточки и т.д. 

 
 

2. Расписание занятий детей с ТНР 

День недели Время занятия Тип занятия Специалист 

понедельник 9.00 – 9.30 групповое Учитель-логопед 

вторник 8.30 – 8.55 

9.00 – 9.25 

индивидуальное Учитель-логопед 

среда 9.00 – 9.30 групповое Учитель-логопед 

10.40 – 11.10 групповое Педагог-психолог 

четверг 8.30 – 8.55 
9.00 – 9.25 

индивидуальное Учитель-логопед 

пятница 8.30 – 8.55 
9.00 – 9.25 

индивидуальное Учитель-логопед 

 
 

3. Информационно-методическое обеспечение Программы. 

- В. В. Коноваленко «Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с 

ОНР» пособие для логопедов в 3-х частях – М: «Гном», 2001 

- В. В. Коноваленко «Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе 

для детей с ФФН» пособие для логопедов в 3-х частях – М «Гном», 2004 

- Каше   Г.   А.   «Подготовка   к   школе   детей   с   общим   недоразвитием   речи» -   М: 

«Просвещение», 1970 

-Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. «Программа обучения и воспитания детей с фонетико- 

фонематическим недоразвитием» 

- В. В. Коноваленко «Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе 

для детей с ФФН» пособие для логопедов в 3-х частях – М «Гном», 2004 

- В. В. Коноваленко «Парные звонкие – глухие согласные» альбомы упр. для детей 6-9 

лет на «з-с», «д-т», «г-к», «ш-ж», «в-ф», «б-п» -М: «Гном», 2009 

- Е. Н. Спивак Речевой материал на автоматизацию а дифференциацию звуков «с, з, ц», 

«ш, ж, ч, щ», «л, ль, р, рь» - М: «Гном», 2010 

- В. В. Коноваленко «Развитие связной речи» по темам: 

«Осень», «Зима», «Весна», «Лето», «Человек: я, моя семья, мой дом, моя страна» и др. 

Конспекты логопедических занятий в подготовительной к школе группе для детей с ОНР 

– М: «Гном», 2003-2011 

- Л. Н. Смирнова «Логопедия в д/с» конспекты для детей 4-х, 5-и, 6-и лет – М: «Мозайка- 

синтез», 2004-2005 
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- Н. Э. Теремкова Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. Альбом 

1,2,3,4 - М: «Гном», 2008 

- Комарова Л.А. «Альбом дошкольника. Автоматизация звуков» 10 рабочих тетрадей. - М: 

«Гном», 2011 

- В. В. Коноваленко, С. В. Коноваленко «Домашняя тетрадь для закрепления 

произношения звуков»  М: «Гном», 2008 

- И. А. Подрезова «Говорящий карандаш» занятия по развитию графических навыков у 

детей 5-7 лет с речевыми нарушениями – М: «Гном», 2009 

- В. В. Коноваленко, С. В. Коноваленко «Артикуляционная, пальчиковая гимнастика и 

дыхательно-голосовые упр.» - М: «Гном», 2011 

Е.А.Екжанова, Е.А. Стребелева Коррекционно-развивающее обучение и воспитание. 

Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 

нарушением интеллекта. – М.: Просвещение.2005. 

Афонькина Ю.А., Белотелова Т.Э., Борисова О.Е. Психологическая программ, 

диагностика готовности к обучению детей 5-7 лет. – Волгоград: технологий, Учитель, 

2015. 

«Азбука общения» под ред. Л.М.Шипициной СПб. 2001 

Веракса А.Н. Индивидуальная психологическая диагностика дошкольника. Мозаика- 

Синтез, М, 2014. 

Забрамная С.Д. Практический материал для проведения психологопедагогического 

обследования детей : пособие для психол.-мед.-пед. Комис. — М. :Гуманитар, изд. Центр 

ВЛАДОС, 201 

Павлова Н.Н., Руденко Л.Г. Экспресс-диагностика в детском саду. – М.: Генезис, 2016. 

Семаго Н.Я. Диагностический альбом для оценки развития познавательной деятельности 

ребёнка. Дошкольный и младший школьный возраст. -М.: Айриспресс,2010. 

Шарохина В.Л. , Катаева Л.И. Коррекционно-развивающие занятия: старшая, 

подготовительная группы. - М.: ООО «Национальный книжный центр», 2011 
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